
  EIJO: Journal of Humanities, Social Affair, Management and Innovative Research (EIJO– JHSAMIR)  

Einstein International Journal Organization (EIJO)   

Available Online at: www.eijo.in 

Volume – 9, Issue – 3,  May  - June - 2024, Page No. :  08 – 17 

  

Corresponding Author: Rekha Sharma , EIJO Volume - 9  Issue - 3,  Page No.  08 – 17 

ISSN: 2455 - 927X 

 

issn 

P
a
g
e 

8
 

भारत में भौगोलिक लिक्षा का लिकास: एक ऐलतहालसक पररप्रेक्ष्य 

रेखा िमाा, भूगोि लिभाग, ज्योलत लिद्यापीठ मलहिा लिश्वलिद्यािय, जयपुर, राजस्थान 

प्रस्तािना 

भारत अपनी अथाह लिलिधताओं, जरििताओं और ऐलतहालसकता के लिए जाना जाता है , जो 3.3 लमलियन िगा ककमी के कुि भूलम क्षेत्र में 

फैिा हुआ है , और 5,161 कस्बों और 593 ,731 गाांिों में रहने िािे िगभग 142.8 करोड़ की लििाि आबादी का समथान करता है , और 

22 आलधकाररक तौर पर मान्यता प्राप्त भाषाएँ हैं। भूगोि स्िाभालिक रूप से भारत की इन गहन लििेषताओं को दिााने और समझने के 

लिए एक पसांदीदा उपकरण ह।ै इसके अिािा , इन जरििताओं की अस्थायी और स्थालनक प्रगलत भूगोि की आिश्यकता को और अलधक 

स्पष्ट करती ह।ै देि की लिलिधताएँ और जरििताएँ कफर से भूगोििेत्ताओं को भूगोि के तकों का प्रयोग और अन्िेषण करने के लिए एक 

समृद्ध प्रयोगिािा प्रदान करती हैं। हािाँकक , भारतीय भूगोि की िुरुआत बहुत देर से हुई और इसे अभी भी सामालजक लिज्ञानों के बीच 

उलचत मान्यता प्राप्त नहीं हुई ह।ै इांपीररयि गजेरियर , 1881 में लिरिि यात्री-िेखकों द्वारा लिस्तृत क्षेत्र दौरों और सूक्ष्म अििोकनों के 

आधार पर भारत के प्रत्येक लजिे के लिए ककया गया िेख , भारत में भूगोि की िुरुआत माना जा सकता ह।ै भारत में स्कूि प्रणािी के 

लिरिि मॉडि को अपनाने के साथ , भूगोि को पहिे नागररक िास्त्र या सामालजक अध्ययन के तहत स्कूिों में पढाया जाता था , िेककन 

लिश्वलिद्यािय स्तर पर, इसे लिश्वलिद्याियों की स्थापना के बहुत बाद पेि ककया गया था। िैसे भी , भारत में भूगोि लिक्षण और अनुसांधान 

का इलतहास बहुत सीलमत ह।ै 

मुख्य-शब्द: ज्योलतष िास्त्र, पांचाांग, सभ्यता, ससचाई योजनाओं 

िोध काया की लिलध 

प्रस्तुत िोध काया के उदेियों की पूर्तत हतेु सिेक्षण लिलध का प्रयोग  ककया जाएगा। प्रस्तुत िोध में जयपुर लजिे के लिक्षकों एिां लिद्यार्तथयों  

को जनसांख्या  के रूप में लिया जाएगा । 

शोध पररणाम 

प्राचीन भारत में भूगोि की लस्थलत के ककसी भी प्रत्यक्ष सांदभा के अभाि में , लिलभन्न महाकाव्यों की व्याख्या और भारतीय लिद्वानों और 

दािालनकों के कायों में सांकेत जैसे अप्रत्यक्ष सांदभों पर गौर करना आिश्यक पाया गया। जाांच से पता चिता ह ैकक प्राचीन भारत में भूगोि 

और भौगोलिक जागरूकता बहुत अच्छी तरह लिकलसत थी। प्राचीन भारत का अतीत का गौरि भूगोि के महत्ि के स्तर से अच्छी तरह मेि 

खाता ह।ै िून्य के आलिष्कार से िेकर खगोिीय घिनाओं की समझ, प्राचीन भारत में ज्योलतष िास्त्र और पांचाांग तथा सभ्यता के हर पहिू में 

भूगोि की स्पष्ट समझ कदखती ह।ै िाउनलिप , व्यापार मागों, जििाय,ु ससचाई योजनाओं, कृलष, रक्षा प्रलतष्ठानों और रणनीलतयों का स्थान 

और लनमााण भारत में इस लिषय के बारे में जागरूकता के उदाहरण हैं। प्राचीन भारतीय लिश्वलिद्याियों में भूगोि सलहत लिलभन्न लिषयों का 
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अध्ययन करने के लिए दलुनया भर से छात्र आते थे। सकदयों के लिदेिी आक्रमणों के कारण ये सभी लिस्मृलत में चिे गए हैं। गुप्तों और मौयों के 

िासन के अांत और लसकां दर और लिलभन्न मुलस्िम आक्रमणकाररयों के आक्रमण के बीच इस लिषय की गैर-प्रकिीकरण की अिलध थी जब तक 

कक अकबर के समय से दढृ मुगि िासन के दौरान इसमें तेजी नहीं आने िगी।मुगि िासन के अांत से िेकर 1857 के बाद लिरिि िासन के 

मजबूत होने तक लिश्वलिद्यािय प्रणािी में इसकी अनुपलस्थलत के एक युग और मैकािे की 1887 की लिक्षा नीलत के बाद , भारत में भूगोि 

अपनी जड़ें जमाने की कोलिि कर रहा था। भौगोलिक उपयोग की अिधारणा एक उपकरण के रूप में ज्ञान और सांसाधनों के सिेक्षण और 

मानलचत्रण के लिए भूगोि के महत्ि ने िाही िासकों को प्रभालित ककया और नेपोलियन के साथ सोरबोन में पहिी चेयर की स्थापना के 

साथ यूरोपीय िातािरण का पोषण ककया। उन्नीसिीं सदी के उत्तराधा से , भूगोि लििेन में प्राथलमक लिद्यािय के पाठ्यक्रम का लनयलमत 

लहस्सा बन गया और 1902 में माध्यलमक लिद्याियों के दायरे में आ गया। भारतीय पक्ष की ओर से भूगोि के बारे में माांग या जागरूकता 

प्रारांलभक लिकास का कारण नहीं थी। भारतीय भूगोि अांग्रेजों की साम्राज्यिादी नीलत के साथ घलनष्ठ रूप से जुड़ा हुआ था ताकक भारतीयों 

को भारत के बारे में जानकार और राज के प्रलत िफादार बनाया जा सके। प्रतीकात्मक और व्यािहाररक दोनों मूल्यों की समझ रखने िािे 

अांग्रेजों ने इस अिलध के दौरान भारतीय स्कूिों में अांकगलणत और अांग्रेजी के साथ भूगोि की िुरुआत की। भूगोि का प्रतीकात्मक मूल्य इस 

तथ्य में लनलहत ह ैकक मानलचत्र आधाररत भौगोलिक लनदेि का उदे्दश्य भारतीय छात्रों की लिश्व क्षेत्रों की समझ को बढाना था। इस िैक्षलणक 

िक्ष्य के साथ-साथ , भारत में व्यापार और िालणज्य में गहरी रुलच रखते हुए , लिरिि साम्राज्य ने भारतीय छात्रों को लिरिि साम्राज्य के 

िगातार प्रभाि के बारे में जागरूक करने और लिनम्र भारतीय लिषय तैयार करने की योजना बनाई। इस पहि के पररणामस्िरूप , भूगोि 

पाठ्यक्रम का प्रारूप काफी हद तक लिरिि पाठ्यक्रम के समान था। भारत के बारे में अलधक जानकारी के अभाि में भूगोि के पाठ्यक्रमों में 

यूनाइिेड ककगडम केभूगोि का एक बड़ा घिक था। िुरुआती दौर में पाठ्यपुस्तकें  लिरिि स्कूिों के लिए होती थीं या लिरिि िेखकों द्वारा 

लिखी जाती थीं। 

हडसन (1994,), लिरिि औपलनिेलिक स्कूिों में भूगोि के लिक्षण के अपने अध्ययन में , इस तथ्य की ओर इिारा करते हैं कक ―कक्षा में 

उपयोग ककए जाने िािे मानलचत्र और ककताबें आम तौर पर लिरिि साम्राज्य के बारे में छात्रों की जागरूकता और स्िीकृलत को मजबूत करने 

के लिए लडजाइन की गई थीं , लजसमें उपलनिेिों और उनके िोगों ने अधीनस्थ होते हुए भी अलनिाया भूलमकाएँ लनभाईं। स्कूि कक्ष में छात्र 

`केिि लिरिि साम्राज्य की िालिमाएँ देख सकते थे ’’। जैसा कक साांगिान ( 1990) द्वारा अध्ययन ककया गया था , प्रदान की गई मामूिी 

लिज्ञान लिक्षा (भूगोि लिक्षा सलहत) का उपयोग भारत में लिरिि साम्राज्य को लिस्ताररत और मजबूत करने और देि से अलधकतम िाभ 

खींचने के साधन के रूप में ककया गया था। इस अथा में , एक लिषय के रूप में भूगोि का उपयोग उपलनिेलित भूलम और उसके िोगों पर 

उपलनिेिीकरण और प्रिासन के सुदढृीकरण के लिए एक सहायता के रूप में ककया गया था। िायद यह भारत में लिरिि साम्राज्य के 

लिस्तार, एकीकरण और प्रिासन में इसकी भूलमका के कारण ह ैकक स्ितांत्रता के बाद के भारत में भूगोि को स्कूिी पाठ्यक्रम में बहुत कम 

समथान लमिा। चँूकक औपलनिेलिक व्यिस्था ने स्कूिी पाठ्यक्रम में स्िदेिी और स्थानीय ज्ञान को िालमि करने की ककसी भी सांभािना को 

खाररज कर कदया था , लिदेिी सामग्री और लिदेिी भाषा में पढाने िािे लिदेिी लिक्षकों के बीच , लिक्षा इतनी दरू हो गई और भारतीय 

लिद्यार्तथयों के िास्तलिक जीिन के अनुभिों से अिग हो गई। इस प्रकार भूगोि की लिक्षण और सीखने की प्रकक्रया काफी हद तक परीक्षा 
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उत्तीणा करने के लिए रिने तक सीलमत हो गई थी। पररणामस्िरूप, व्यािहाररक ज्ञान और कौिि के लिकास पर ध्यान नहीं कदया गया। चँूकक 

भूगोि भारतीय लसलिि सेिा परीक्षा (I.C.S.) या अन्य राज्य स्तरीय िोक सेिा परीक्षाओं के लिए एक लिषय था , कफर भी, लिद्यार्तथयों को 

भूगोि का गांभीरता से अध्ययन करना पड़ता था और यह प्रकक्रया स्ितांत्रता तक जारी रहती ह।ै 

भारत में भौगोलिक लिक्षा: स्ितांत्रता के बाद की पहि 

कोठारी लिक्षा आयोग सामान्य रूप से लिक्षा और लििेष रूप से स्कूिी लिक्षा के इलतहास में एक महत्िपूणा मीि का पत्थर था। स्कूिी लिक्षा 

से सांबांलधत अन्य सभी आयोगों और सलमलतयों ने कोठारी आयोग को बेंचमाका  माना। माध्यलमक लिक्षा के लिए राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की 

रूपरेखा-2000 की लसफाररिों तक भारत में स्कूिों में भूगोि लिक्षण की रूपरेखा को अपनाया जाना माना जाता ह।ै जैसा कक माध्यलमक 

लिक्षा आयोग (मुदलियार आयोग1953) की ररपोिा में उल्िेख ककया गया है , एक अिग लिषय के रूप में भूगोि स्पष्ट रूप से अनुकूि नहीं 

था। इसी प्रकार, कोठारी आयोग (1966) ने भी कुछ लिषयों के उपचार के साथ एकीकृत रूप से सामालजक अध्ययन के ढाांचे के भीतर भूगोि 

के अध्ययन की िकाित की। ररपोिा में िकाित की गई कक भूगोि उच्च प्राथलमक लिद्यािय (कक्षा V, VI और VII) से िुरू होना चालहए। उच्च 

प्राथलमक चरण में – यकद सक्षम लिक्षक और अपेलक्षत सुलिधाएां उपिब्ध हों तो सामालजक अध्ययन एक एकीकृत पाठ्यक्रम के रूप में जारी 

रह सकता है; अन्यथा इलतहास, भूगोि और नागररक िास्त्र के अध्ययन को अिग-अिग लिषयों के रूप में लिया जाना चालहए। ‘’ माध्यलमक 

लिद्याियों में , इन लिषयों को अिग-अिग लिषयों के रूप में माना जाएगा और उच्च माध्यलमक स्तर पर सामालजक लिज्ञान में लििेष 

अध्ययन का आधार बनेगा (कोठारी लिक्षा आयोग) -1966)। 

सांतुलित क्षेत्रीय लिकास के लिए भारत के योजना आयोग द्वारा भौगोलिक ज्ञान को उपयोगी पाया गया। 1950 के दिक के मध्य से (दसूरी 

पांचिषीय योजना के बाद), भूगोि के क्षेत्र में लिक्षण के साथ-साथ अनुसांधान के लिए लिभाग कई गुना बढा कदए गए। इन अभ्यासों का स्कूि 

के भूगोि पर भी गहरा प्रभाि पड़ा ह।ै िेककन इस अिलध के दौरान , भारतीय भूगोििेत्ताओं द्वारा लिलखत पाठ्यपुस्तकों के अभाि में , 

लिदेिी िेखकों द्वारा लिलखत भूगोि की पाठ्यपुस्तकें  अांग्रेजी माध्यम के लिद्याियों में उपयोग की जाने िगीं , जबकक क्षेत्रीय भाषा माध्यम के 

लिद्याियों में, िे या तो उन पुस्तकों पर आधाररत थीं या अनुिाकदत सांस्करणों का उपयोग ककया जाता था। स्कूि भूगोि पाठ्यक्रम का ध्यान 

मुख्य रूप से क्षेत्रीय और आर्तथक भूगोि पर था, हािाँकक पाठ्यक्रम में भौलतक भूगोि की पयााप्त सामग्री थी। भूगोि पाठ्यक्रम ने अध्ययन की 

सामग्री में सर्तपि पद्धलत को अपनाया। कुछ अिधारणाओं के साथ-साथ लिषयों को स्कूिी लिक्षा के लिलभन्न चरणों के माध्यम से पाठ्यक्रम के 

भीतर अिग-अिग गहराई से लनपिाया गया था। 1976 तक, लिद्याथी 8 + 3 स्कूि िषों की िैक्षलणक प्रणािी में कक्षा 9 से िैकलल्पक लिषय 

चुनने के लिए स्ितांत्र थे। उस प्रणािी में , छात्र नौिीं कक्षा से भूगोि को एक िैकलल्पक लिषय के रूप में पढ सकते थे और दलृष्टकोण भौलतक 

भूगोि और व्यािहाररक कौिि के लिकास पर कुछ ध्यान देने के साथ अनुिासनात्मक था। इसके अिािा , राज्य सरकारें पाठ्यक्रम लडजाइन 

करने सलहत स्कूिी लिक्षा से सांबांलधत सभी मामिों पर लनणाय िेने के लिए स्ितांत्र थीं। 1977 में, राष्ट्रीय पाठ्यक्रम में एक बड़ा बदिाि आया 
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और 8 + 2 + 2 स्कूि िषों की एक नई िैक्षलणक प्रणािी िुरू की गई। इस प्रणािी में, लिद्यार्तथयों को दसिीं कक्षा तक सामालजक लिज्ञान के 

एक घिक के रूप में भूगोि का अध्ययन करना होता ह।ै स्कूि के इस दस िषों में , पयाािरण अध्ययन (ईिीएस) में कक्षा III-V से भूगोि के 

इनपुि थे , जबकक कक्षा VI से भूगोि को एक लिषय के रूप में पढाया जाता था। यह सामालजक लिज्ञान पाठ्यक्रम का लहस्सा था िेककन 

दलृष्टकोण में अनुिासनात्मक था। राष्ट्रीय िैलक्षक अनुसांधान और प्रलिक्षण पररषद (एनसीईआरिी) ने भूगोि की पाठ्यपुस्तकें  तैयार कीं जो 

भौलतक, आर्तथक और क्षेत्रीय भूगोि के घिकों के साथ लििाि प्रतीत होती हैं। लिक्षार्तथयों को लनकि और दरू दोनों महाद्वीपों , देिों, उनकी 

राजधालनयों, पहालड़यों, पठारों, नकदयों, समुद्रों, खालड़यों आकद के नाम याद करने थे। इसके अलतररक्त , उन्हें मानलचत्रों पर उन्हें याद रखना 

था। यह पयााप्त रूप से देखने योग्य था कक लिद्यार्तथयों को लिषय रुलचकर नहीं िगा। इससे परीक्षाओं में उत्तीणा होने के लिए रिने की सामान्य 

प्रथा को बढािा लमिा। िेककन कुछ लिद्याथी माध्यलमक चरण से आगे बढ गए और उच्चतर माध्यलमक चरण में एक िैकलल्पक लिषय के रूप में 

भूगोि को चुनने का लिकल्प चुना। इस चरण में , उन्हें गांभीर अध्ययन के लिषय के रूप में भूगोि का कुछ स्िाद लमि सकता ह ैऔर िायद 

उच्च लिक्षा में इस लिषय को आगे बढाने के लिए उपयुक्त पाया जा सकता ह।ै 

पूिा-राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा में भूगोि 

सीबीएसई ने 1977 में अपने पाठ्यक्रम में बदिाि ककया और जीि लिज्ञान , भौलतकी और रसायन लिज्ञान को सामान्य लिज्ञान में िगीकृत 

ककया, जबकक सामालजक अध्ययन में इलतहास , नागररक िास्त्र और भूगोि िालमि हैं। दरअसि , बोडा ने स्कूिी लिक्षा में भूगोि को 

अद्वतैिादी पहचान दी। कें द्रीय स्कूि लिक्षा सिाहकार बोडा (एससीसीओबीएसई ; मानि सांसाधन लिकास मांत्रािय 1997) की स्थायी 

सलमलत की बैठक में मैसूर (अब कनाािक) सरकार की ओर से स्कूि पाठ्यक्रम में भूगोि के लिए मजबूत समथान के बािजूद स्कूिी पाठ्यक्रम में 

भूगोि और इलतहास की सीमाांत लस्थलत और स्कूिों में इसके सुधार के लिए बाद के सुझािों की माांग करते हुए , यह सामालजक अध्ययन के 

व्यापक ढाांचे के भीतर एक सीमाांत लिषय बना हुआ ह।ै 1986 में, राष्ट्रीय पाठ्यचयाा को कफर से सांिोलधत ककया गया और पूरे देि के लिए 

एक राष्ट्रीय लिक्षा नीलत की लसफाररि की गई। लिक्षा को समिती सूची में डािा गया। िेककन स्कूिी भूगोि के दायरे और सामग्री में बहुत 

अलधक बदिाि नहीं हुए। मुख्य फोकस क्षेत्रीय और आर्तथक भूगोि पर था , लजसमें पाठ्यक्रम का स्पेक्ट्रम बहुत व्यापक था िेककन बहुत 

अलधक गहराई के लबना। लिश्व भूगोि को उच्च प्राथलमक स्तर पर लिलभन्न महाद्वीपों से सांबांलधत देिों के भौगोलिक लििरण के साथ पेि ककया 

गया था। 1988 में राष्ट्रीय िैलक्षक अनुसांधान और प्रलिक्षण पररषद (एनसीईआरिी) द्वारा तैयार की गई पुस्तकें  मुख्य रूप से िेखकों की 

पाठ्यचयाा और दलृष्टकोण में िणानात्मक थीं। दसूरा पहिू था भाषा की अभेद्यता। इसका कारण पाठों में िैलक्षक-मनोिैज्ञालनक/िैलक्षक 

जानकारी का अभाि था। भूगोि, इलतहास या अन्य लिषयों के पाठों की भाषा (चाह ेिह अांग्रेजी, सहदी या ककसी अन्य भाषा में हो) उस स्तर 

पर भाषा लनदेि की तुिना में कहीं अलधक करठन थी। पाठ्यक्रम बहुत बड़ा होने के कारण, लिक्षक लिद्यार्तथयों में भौगोलिक पूछताछ के प्रलत 

रुलच पैदा करने के बजाय समय पर पाठ्यक्रम पूरा करने के लिए बहुत अलधक उत्सुक थे। स्पष्ट कारणों से लिद्यार्तथयों को पाठ्यपुस्तकें  अलधक 

पसांद नहीं आईं, िेककन कुछ ने बाद में भारतीय प्रिासलनक (पूिा में लसलिि) सेिा परीक्षाओं में उत्तीणा होने के लिए उनका उपयोग ककया। 
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पलिम बांगाि या केरि जैसे कुछ राज्यों में भूगोि के पाठ्यक्रम कुछ अिग थे और आर्तथक और क्षेत्रीय इनपुि के साथ-साथ भौगोलिक 

अिधारणाओं को पढाने पर जोर कदया गया था। क्षेत्रीय भूगोि , व्यिलस्थत भूगोि और व्यािहाररक भूगोि अध्ययन के तीन अिग-अिग 

दलृष्टकोण पाए जाते हैं जो प्रमुखता रखते हैं। 20िीं सदी की अांलतम लतमाही के दौरान प्रकालित एनसीईआरिी द्वारा अनुमोकदत भूगोि की 

पाठ्य पुस्तकों की समीक्षा से भारत के स्कूिी पाठ्यक्रम का पता चिा। यह पता चिा ह ैकक सीखने का सांकें कद्रत मॉडि प्राथलमक और उच्च 

प्राथलमक स्तर पर क्षेत्रीय भूगोि में अभ्यास ककया गया था , भारत के भूगोि के अध्ययन को छोड़कर जो माध्यलमक और उच्च माध्यलमक 

दोनों स्तरों पर पढाया जाता ह।ै 

क्षेत्रीय अांतरों और समानताओं की समझ लिकलसत करने पर जोर देते हुए, क्षेत्रीय भूगोि के लिक्षण का मुख्य जोर बच्चों को क्षेत्रीय िातािरण 

के तत्िों और लिलभन्न िोगों के जीिन के तरीके के सांदभा में सूक्ष्म , मेसो और मैक्रो क्षेत्रीय इकाइयों का भौगोलिक ज्ञान प्राप्त करने में मदद 

करना ह।ै िोग अांततः सांपूणा पृथ्िी के अध्ययन की ओर अग्रसर हुए। हािाँकक , कुमार (1996) के एक अध्ययन से पता चिता ह ैकक क्षेत्रों का 

उपचार बहुत सांलक्षप्त और लिश्वकोिीय था। बच्चों के लिए सीखने की प्रकक्रया अत्यलधक िुष्क और बोलझि थी। पाठों की प्रस्तुलतयाँ भी उतनी 

ही नीरस थीं। इसलिए, स्कूिी बचे्च, अनुिासन के बुलनयादी लसद्धाांतों को समझे लबना केिि पाठ्यपुस्तकों या अपने पाठ के अांत में कदए गए 

प्रश्नों के उत्तर याद कर िेते थे। सभी भौगोलिक पैमानों पर मनुष्यों के लिए उनके महत्ि के सांदभा में घिनाओं का अध्ययन करना – स्थानीय 

से िुरू होकर िैलश्वक स्तर तक पहुांचना , व्यिलस्थत भूगोि पर कदया गया मुख्य जोर था। लनचिी कक्षाओं में िे भौगोलिक घिनाएँ पढाई 

जाती थीं लजनकी बच्चों के आस-पास के पररिेि में प्रमुख उपलस्थलत होती थी , जबकक उच्च कक्षाओं में लिक्षण का ध्यान दलुनया भर में घरित 

होने िािी घिनाओं पर होता था। हािाँकक , व्यिलस्थत भूगोि पर पुस्तकें  मुख्य रूप से िणानात्मक प्रकृलत की थीं लजनमें बड़ी सांख्या में तथ्य 

और आांकड़े प्रस्तुत ककए गए थे। व्यिलस्थत भूगोि लिक्षण की एक और महत्िपूणा कमी यह थी कक लिषयों को हमेिा अिग-थिग रखा जाता 

था। ये पुस्तकें  अलधकाांितः कुछ घिनाओं के ‘कहाां’ से सांबांलधत थीं और उनके ‘क्ट्यों’ के बारे में अलधक कुछ नहीं लिखा था (कुमार 1996)।  

राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा 

सांक्षेप में राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा या एनसीएफ, एनसीईआरिी द्वारा तैयार ककया गया एक दस्तािेज ह ैजो एक रूपरेखा प्रस्तुत करना 

चाहता ह ैलजसके भीतर स्कूि और लिक्षक उन अनुभिों का चयन और योजना बना सकते हैं जो उन्हें िगता ह ैकक सभी बच्चों के पास होने 

चालहए। दस्तािेज भारतीय स्कूिों में िैलक्षक कायाक्रमों के भीतर पाठ्यपुस्तकें , पाठ्यक्रम और साथ ही लिक्षण पद्धलतयाँ बनाने के लिए एक 

रूपरेखा प्रदान करता ह।ै 1976 तक, भारतीय सांलिधान राज्य सरकारों को पाठ्यक्रम सलहत स्कूिी लिक्षा से सांबांलधत सभी मामिों पर 

लनणाय िेने की अनुमलत देता था। कें द्र केिि नीलतगत मुद्दों पर राज्यों को मागादिान प्रदान कर सकता ह।ै ऐसी लस्थलत के तहत ही 1968 की 

राष्ट्रीय लिक्षा नीलत और 1975 में एनसीईआरिी द्वारा लडजाइन ककए गए पाठ्यचयाा की रूपरेखा तैयार की गई थी। एनसीईआरिी ने राष्ट्रीय 

लिक्षा नीलत, 1968 की लसफाररिों के बाद 1975 में एनसीएफ लिकलसत ककया। 1976 में, लिक्षा को समिती सूची में िालमि करने के लिए 
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सांलिधान में सांिोधन ककया गया था , और 1986 में पहिी बार पूरे देि में लिक्षा पर एक राष्ट्रीय नीलत थी ( एनपीई- 1986) जो लिक्षा के 

आधुलनकीकरण के साधन के रूप में राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा की कल्पना करता ह।ै नीलत ने लिक्षा की एक राष्ट्रीय प्रणािी लिकलसत 

करने के साधन के रूप में पाठ्यक्रम के एक राष्ट्रीय ढाांचे का प्रस्ताि रखा , जो समान बुलनयादी मूल्यों और लिक्षा के तुिनीय मानकों को 

सुलनलित करते हुए भारत की भौगोलिक और साांस्कृलतक लिलिधता का जिाब देने में सक्षम ह।ै एनपीई- 1986 ने प्रासांलगक, िचीिे और 

लिक्षाथी-कें कद्रत पाठ्यक्रम पर जोर कदया। इसने पूरे देि में स्कूिी लिक्षा में एक समान मूि घिक की लसफाररि की। नीलत ने एनसीईआरिी 

को राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा लिकलसत करने और िगातार अांतराि पर रूपरेखा की समीक्षा करने की लजम्मेदारी भी सौंपी। इसलिए , 

1988 में एनसीईआरिी ने एनपीई- 1986 की लसफाररिों के आधार पर स्कूिी लिक्षा के लिए राष्ट्रीय पाठ्यचयाा की रूपरेखा तैयार की। 

हािाँकक, लनधााररत पाठ्यक्रम और पाठ्य पुस्तकें  लिकासिीि भारतीय समाज की चुनौलतयों का सामना नहीं कर सकीं , बलल्क हमारे बच्चों 

पर पाठ्यक्रम का बोझ बढाने में मदद कर सकीं।  

भूगोि और एनसीएफ-2000 

एनसीएफएसई 2000 की महत्िपूणा लसफाररिों में से एक स्कूिी बच्चों पर पाठ्यक्रम के बोझ को कम करना था। इसने बोलझि पाठ्यक्रम के 

लिए दो महत्िपूणा स्रोतों की पहचान की थी। सबसे पहिे , यह आरोप िगाया गया ह ैकक लििेष रूप से भूगोि और इलतहास की 

पाठ्यपुस्तकों में बड़ी सांख्या में बेजान तथ्यों को याद करने पर अनुलचत जोर कदया गया ह।ै बोझ के लबना सीखने (राष्ट्रीय सिाहकार सलमलत 

[यि पाि सलमलत] 1993) पर ररपोिा की लसफाररिों को दोहराते हुए , दस्तािेज ने लबना समझ के केिि जानकारी को बनाए रखने के 

बजाय अिधारणाओं को लिकलसत करने और सामालजक-राजनीलतक िास्तलिकताओं का लिश्लेषण करने की क्षमता पर जोर कदया। 

पाठ्यक्रम का बोझ कम करने के जो भी कारण हों , पाठ्यक्रम एकीकरण सैद्धाांलतक और व्यािहाररक दोनों आधारों पर सांकदग्ध ह।ै लिलभन्न 

लिषयों का एकीकरण एक बौलद्धक रूप से चुनौतीपूणा काया ह ैक्ट्योंकक इसमें लिषयों के बीच उनके अांतर्तनलहत सांबांधों में हस्तक्षेप ककए लबना 

मतभेदों के सांरक्षण की आिश्यकता होती ह।ै यह तब और भी करठन हो जाता ह ैजब कोई ऐसे लिषयों को एकीकृत करने का इरादा रखता ह ै

लजनके लिलिध दािालनक आधार हों। ऐसे लभन्न लिषयों को एकीकृत करना अत्यांत करठन काया ह।ै इस बात की कोई गारांिी नहीं ह ैकक एकीकृत 

लस्थलत में व्यलक्तगत लिषयों की बुलनयादी अिधारणाओं पर उलचत ध्यान कदया जाएगा। इसी तरह , कोई भी लनलित नहीं ह ैकक एकीकृत 

लिक्षा बच्चों को सीखने की सबसे अनुकूि लस्थलत में िाती ह।ै यह इस बात पर भी सचता पैदा करता ह ैकक लिक्षक सामालजक लिज्ञान के 

अत्यांत अनाकार क्षेत्र में छात्रों को लनदेि देने की माांगों का सामना कैसे करेंगे। कुछ महत्िपूणा मुदे्द लििुद्ध रूप से भूगोि की दलृष्ट से जाँचने 

योग्य हैं। कई देिों के अनुभि बताते हैं कक एकीकृत पाठ्यक्रम का स्कूि में भूगोि लिक्षा की गुणित्ता पर नकारात्मक प्रभाि पड़ सकता ह।ै 

यह पाया गया ह ैकक लजन देिों में भूगोि को सामालजक अध्ययन लिषयों के साथ एकीकृत ककया गया है , िहाां यह आमतौर पर भौलतक 

लिज्ञान के साथ प्राकृलतक सांबांध खो चुका ह ैऔर सामालजक लिज्ञान के व्यापक क्षेत्र का एक छोिा घिक बन गया ह।ै कुछ मामिों में , 

भौगोलिक लनदेि को उस हद तक कमजोर कर कदया जाता ह ैजो ऐलतहालसक लनदेि के लिए उदाहरण के स्रोत के रूप में काया करता ह।ै 

उदाहरण के लिए , बेडनाजा (1998, 86) का सांयुक्त राज्य अमेररका के िजीलनया राज्य में एकीकृत पाठ्यक्रम का अध्ययन बताता ह ैकक , 
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“भूगोि इलतहास को ठोस बनाने के एक तरीके के रूप में प्रकि होता है , न कक अपने आप में अध्ययन का लिश्लेषण के एक उपकरण या योग्य 

अनुिासन के रूप में।" छात्रों को उन मागों का पता िगाने के लिए लनदेलित ककया जाएगा जो औपलनिेलिक कब्जे का नक्ट्िा बनाते हैं और 

कई स्थानों की भौगोलिक लििेषताओं का िणान करते हैं , िेककन अतीत, ितामान और भलिष्य को समझने के लिए भूगोि का उपयोग नहीं 

करेंगे। इसके अिािा, एकीकृत सामालजक लिज्ञान पढाने का अथा यह भी होगा कक एक ही लिक्षक ( लजन्हें भूगोि पढाने के लिए प्रलिक्षण की 

आिश्यकता नहीं ह)ै उन्हें इलतहास , नागररक िास्त्र और अथािास्त्र के साथ भूगोि पढाने की लजम्मेदारी दी जा सकती ह।ै यह ध्यान रखना 

महत्िपूणा ह ैकक भूगोि के लिक्षण के लिए कुछ लििेष कौिि की आिश्यकता होती ह ैजैसे पैमाने का लनमााण , मानलचत्र बनाना, पढना और 

व्याख्या करना और क्षेत्र काया का सांचािन करना आकद। प्रलिलक्षत भूगोि लिक्षकों की अनुपलस्थलत में, स्कूिी पाठ्यक्रम में व्यािहाररक भूगोि 

और भी हालिए पर चिा जाएगा। 

जाांच से, यह लनष्कषा लनकािा गया ह ैकक भूगोि पाठ्यक्रम एनसीईआरिी द्वारा एनसीएफएसई – 2000 में इस धारणा पर तैयार ककया गया 

था कक "कोई भी भूगोि पढा सकता ह"ै – एक ऐसी धारणा लजसका पररणाम उस तरह का भूगोि नहीं होगा जो "हमारे लिज्ञान का सम्मान 

करता ह ैया सबसे अच्छा प्रलतलनलधत्ि करता है" , या हमारे छात्रों को उत्तरोत्तर अलधक लिलिध , परेिान और जरिि दलुनया की चुनौलतयों 

का सामना करने के लिए तैयार करता है ’’ (लग्रट्जजनर 2004)। एक और बड़ी समस्या जो एकीकृत सामालजक अध्ययन पाठ्यक्रम के साथ 

उत्पन्न होने की सांभािना ह ैिह भौलतक भूगोि की उपेक्षा ह।ै भौगोलिक समुदाय के भीतर एक व्यापक सहमलत ह ैकक भौलतक भूगोि 

अनुिासन का आधार बनता ह।ै ―लिषय का गांभीर अध्ययन भौलतक भूगोि के लनष्कषों के लबना िुरू नहीं हो सकता ; नािक एक मांच के 

लबना आगे नहीं बढ सकता ह ैऔर यह एक मांच है , यह ध्यान कदया जाना चालहए , जो नािकीय प्रदिान की तुिना में कारािाई में बहुत बड़ी 

भूलमका लनभाता ह"ै (िुलल्िज और ईस्ि 1966) ऐसे पररदशृ्य में जहाां भूगोि को सामालजक लिज्ञान में लमिा कदया गया है , बच्चों को अन्य 

खगोिीय सपडों के साथ पृथ्िी के सांबांधों और भौलतक और जैलिक लििेषताओं की प्रकृलत और पृथ्िी की सतह की प्रकक्रया के बारे में नहीं 

सीखने का जोलखम होगा। एनसीएफ 2005 एक और लििादास्पद लसफाररि थी। इस मामिे में लििाद दस्तािेज के भारत और उसके क्षेत्रों 

के अलधक कें कद्रत अध्ययन के प्रस्ताि से सांबांलधत ह ैजबकक लिश्व भूगोि के अध्ययन की आिश्यकता को नजरअांदाज कर कदया गया ह।ै 

एनसीएफएसई-2000 की समीक्षा मौजूदा लिक्षा प्रणािी के गुण और दोष दोनों पक्षों को ध्यान में रखते हुए लिक्षण-सीखने की प्रकक्रया और 

मूल्याांकन में सुधार करने का एक प्रयास था। िेककन , यह पाठ्यक्रम के बोझ और परीक्षा प्रणािी की दमनकारी प्रकृलत को कम करने के लिए 

कोई कदम उठाने में लिफि ह।ै 

भूगोि और एनसीएफ-2005 

एनसीएफ-2005 ने मौजूदा िैलक्षक प्रणािी की दोषपूणा सांरचनात्मक समस्याओं को पूरी तरह से दरू करने और लबना बोझ के काम करना 

सांभि बनाने के तरीके और साधन प्रस्तुत करने का प्रयास ककया। इसे एनसीएफ-2000 के बारे में बड़ी सांख्या में भारतीय लिक्षालिदों की 

सचताओं को सांबोलधत करने के लिए तैयार ककया गया था। सैद्धाांलतक और व्यािहाररक आधार पर अलधकाांि सामालजक िैज्ञालनकों द्वारा 
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िोकलप्रय और अकादलमक मीलडया दोनों में एकीकृत पाठ्यक्रम के लखिाफ एक मजबूत लिरोध के बाद , एनसीएफ-2005 पूिा-एनसीएफ-

2000 ढाांचे में िापस िाया गया, लजसमें सामालजक लिज्ञान के तहत समूहीकृत सभी लिषयों को अब एकीकृत तरीके से नहीं पढाया जाएगा। 

यकद एनसीएफ-2005 ने भूगोि के स्ितांत्र लिक्षण की लसफाररि करके सकारात्मक बदिाि िाए , तो इसने स्कूिी भूगोि के एक बहुत ही 

महत्िपूणा पहिू को नजरअांदाज कर कदया। दस्तािेज ने लिश्व भूगोि को िालमि न करके भूगोि लिक्षा के मूि उदे्दश्यों में से एक को स्पष्ट रूप 

से कमजोर कर कदया। स्कूिी पाठ्यक्रम में स्थानीय भूगोि बनाम लिश्व भूगोि पर बहस नई नहीं ह।ै अन्यत्र यह कहा गया कक भूगोि 

पाठ्यक्रम को लिद्यार्तथयों को देि और दलुनया के लिलभन्न क्षेत्रों की परस्पर लनभारता को समझाना चालहए। उन्हें यह समझना िुरू करना 

चालहए कक केिि दसूरों के साथ साझा करने के माध्यम से ही दलुनया के िोग िास्ति में धरती माता के आिीिााद का आनांद िे सकते हैं। एक 

दिक बाद, प्राथलमक और माध्यलमक लिक्षा के लिए राष्ट्रीय पाठ्यचयाा: एक रूपरेखा (एनसीईआरिी 1988) ने लिश्व भूगोि के मूल्य और 

महत्ि पर कफर से जोर कदया। दस्तािेज में सुझाि कदया गया ह ैकक ―स्कूि पाठ्यक्रम को राष्ट्रीय पहचान और एकता को बढािा देने के साथ-

साथ लिद्यार्तथयों के बीच सभी मानि जालत की समृलद्ध के लिए राष्ट्रों के बीच िाांलत और समझ को बढािा देने की आिश्यकता के बारे में 

जागरूकता पैदा करने का भी प्रयास करना चालहए। पाठ्यक्रम में दलुनया के सामने मौजूद कुछ प्रमुख मुद्दों को दिााया जाना चालहए , इसे 

लिद्यार्तथयों को राष्ट्रों के एक पररिार के रूप में लिश्व की अिधारणा , प्रत्येक राष्ट्र की लिलिष्ट सांस्कृलत और राष्ट्रों के बीच परस्पर लनभारता के 

बारे में जागरूक करना होगा, स्कूि पाठ्यक्रम [छात्र को सक्षम बनाना चालहए] खुद को मानि जालत के नए और उभरते अांतरराष्ट्रीय समुदाय 

के सदस्य के रूप में देखने के लिए (1988, 6)। 

इन उदे्दश्यों को लििेष रूप से भूगोि और नागररक िास्त्र पाठ्यक्रम के माध्यम से पूरा ककया जाना था। िेककन, एनसीएफएसई – 2000 और 

एनसीएफ – 2005 दोनों ने स्कूिी बच्चों के बीच एक अांतरराष्ट्रीय पररप्रेक्ष्य लिकलसत करने के सांदभा में लिश्व भूगोि के अध्ययन और इसके 

लनलहताथों को नजरअांदाज कर कदया ह।ै इसके बजाय , उन्होंने लििेष रूप से भारत के अध्ययन और दलुनया में उसके योगदान पर ध्यान 

कें कद्रत ककया ह।ै तका  यह ह ैकक स्थानीय अध्ययन को भौगोलिक अिधारणाओं , कौिि और मूल्यों को प्रदान करने के लिए महत्िपूणा माना 

जा सकता है , िेककन ये अकेिे भूगोि की लिषय िस्तु नहीं बन सकते हैं। यह लबल्कुि सच ह ैकक बच्चों के पररिेि से उदाहरण देकर भूगोि 

पढाने से उन्हें अनुिासन की अिधारणाओं और कौिि को समझने में मदद लमिेगी। हािाँकक , दलुनया के अन्य भौगोलिक क्षेत्रों के बारे में 

पढाना भी उतना ही महत्िपूणा है , खासकर िैश्वीकरण के इस युग में। क्षेत्रीय और लिश्व भूगोि के बारे में मुख्य लिकायतों में से एक यह रही 

ह ैकक यह छात्रों को नीरस , डरािने और उबाऊ तरीके से सीखने के लिए मजबूर करके उन पर अनािश्यक बोझ डािता ह।ै लिश्व भूगोि के 

अध्ययन के लिए तदथा दलृष्टकोण , इसकी लिक्षािास्त्र पर कोई गांभीर लिचार ककए लबना , लिश्व भूगोि की पाठ्य पुस्तकों की खराब प्रस्तुलत 

और खराब लिक्षािास्त्र से जुड़ी समस्याएां हैं। यकद हम स्कूिों से लिश्व भूगोि को हिा दें तो देि के भािी नागररकों के मन में दलुनया के बारे में 

सोचने और इसे िोगों , स्थानों और पयाािरण की पच्चीकारी के रूप में कल्पना करने की क्षमता कम हो जाएगी। इसलिए , भौगोलिक स्थान 

पर बढती कनेलक्ट्िलििी को देखते हुए लिश्व भूगोि पर कफर से ध्यान कें कद्रत करने की आिश्यकता ह।ै एक सबद ुलजस पर बार-बार जोर कदया 
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जाना चालहए िह यह ह ैकक लिश्व भूगोि को िालमि करने से लिलभन्न क्षेत्रों के प्रलत अलधक सांिेदनिीि दलृष्टकोण लिकलसत करने में योगदान 

लमिेगा (नुसबौम, हािे 2001)। 
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